LOS LINEAMIENTOS COMO PRODUCTO DE LA
EVOLUCION HISTORICA Y EPISTEMOLOGICA DE LA
EDUCACION MATEMATICAS EN COLOMBIA

partir de los afios 40, cuando a consecuencia de las
Atensiones de la posguerra, el mundo, especialmente

occidente, sinti6 la necesidad de emprender una
labor de reorganizacion del conocimiento existente,
particularmente y con un especial interés sobre el
matematico; muchas naciones  comenzaron a
experimentar sucesivas discusiones en torno al modelo
ideal para tal empresa.

La historia de la educacion matemdtica en Colombia no
fue la excepcion, y como producto de ello, han quedado
claramente identificados cuatro grandes periodos,
caracterizados cada uno, por las concepciones sobre el
papel de la educacion matematica, su relacion con otras
ciencias y con la tecnologia; el papel del docente, el del
estudiante y el de la evaluacion, entre otros. La adopcion
de cada modelo estuvo fundamentada, en las propias
concepciones  epistemoldgicas, filoséficas, politicas,
econdmicas y culturales del momento.

El primero de ellos hizo su aparicion a partir de los 60°s
cuando se gener6 una transformacion en la ensefianza
de las matematicas, puesto que bajo el tenor de las
propuestas bourbakistas de las Matematicas Modernas,
el presidente Guillermo Ledn Valencia introducia por
decreto (MEN, 2000), la estructura del plan de estudio
para la educacion basica primaria que permitia responder
a la propuesta del sefialado modelo. Cabe resaltar que
entre las atracciones que para este entonces ostentaba
la “New Math” como se le conocid universalmente, estaba
la elegancia estructural, tipica de las propuestas del
renombrado grupo francés; también la primacia de la
logica formal y de la teoria de conjuntos hacian parte de
sus iniciativas; el cultivo del algebra con un alto rigor
formal en detrimento de la geometria y el pensamiento
espacial; que para el caso de Colombia, aparecia
sefialado por el decreto bajo el concepto de “Geometria
intuitiva” para la primaria y “Nociones de Geometria,

Geometria y Geometria analitica” para la secundaria
(MEN, 2001); aunque en la practica quedaran opacados
0 no se dieran.

El segundo episodio tendria lugar entre los afios 70 y 80
cuando a raiz del descontento generado por el fracaso de
las Matematicas Modernas y su fatigante e inapropiado
énfasis en la teoria de conjuntos; el movimiento
denominado “Back to Basic” propuso la consideracion de
las ensefianzas basicas como reemplazo de las
formalidades de la escuela predominante. Uno de sus
principales argumentos fue el hecho de que muchos
nifios saturados por la verticalidad y extremada
racionalidad de la New Math, terminaban por desconocer
e ignorar procedimientos tan elementales como el uso de
las operaciones basicas en el conjunto de los nimeros
fraccionarios y hasta con los naturales.

Aunque con argumentos bastantes sdlidos, la nueva
propuesta no contd con la suficiente acogida como para
remplazar al anterior modelo; y en cambio, se vio
opacada por las consideraciones de una propuesta que
aparece en escena como protagonista del tercer episodio
en la evolucion historica de la educacion matematica en
Colombia. Se trataba nada mas y nada menos que del
enfoque de resolucion de problemas, también
denominado “Problem Solving Approach” y que al
amparo de la clasificacion de objetivos cognitivos
educacionales de Bloom, y que ya traia consigo algo del
modelo pedagdgico activo y la teoria general de sistemas;
se interesaba por el desarrollo de las capacidades para la
aplicacion de conceptos basicos del conocimiento
matemdtico en la solucién de problemas rutinarios
(Rocha, 1998).

Desde el afio de 1978 con la llegada de un grupo de
profesionales liderados por el Doctor Carlos Eduardo
Vasco, al ministerio de Educacion Nacional en calidad de



asesores, se inicid un proceso complejo, tendiente a
revisar inicialmente los programas de matematica de los
tres primeros grados y luego los de toda la educacion
basica. Este equipo de asesores prepara su propuesta
de renovacion curricular como cuarto y dltimo episodio de
esta serie; con el propdsito de reconocer los aportes
positivos en las anteriores propuestas, pero con una
reorganizacion del curriculo en la que predomina la
estructura por sistemas de pensamientos, es decir, una
estructura, en donde a través de un acercamiento entre
los distintos tipos de pensamientos matematicos (los
nimeros, la geometria, las medidas, los datos y las
variaciones) se procuraran unos procesos generales
“que los comprendieran como totalidades estructuradas”
(MEN, 1998) y contextualizadas. Sin embargo, ante las
tensiones de procesos como el fomentado por los
Estados Unidos con su Consejo Nacional de Profesores
de Matemdticas (NCTM) y sus pruebas TIMSS; y la
publicacion de “Estandares Curriculares y de Evaluacion
Matematica”, el enfoque de resolucion de problemas se
mantiene aun vigente, como el punto de referencia en la
transformacion del curriculo de las matematicas escolares
(Fernandez, 2003).

“La Renovacion Curricular, como proyecto de largo
aliento, con casi veinte afios de disefio, experimentacion,
revision y de aplicacion gradual, ha sido uno de los
programas a largo plazo del Ministerio de Educacion.

Este programa marcd una etapa de concrecion de una
propuesta curricular fruto de una busqueda que se
entrego al pals no para copiarla y sequirla al pie de la
letra, sino para ver formas de trabajar unidades
diddcticas de manera activa, que permitieran avanzar en
la conceptualizacion y la fundamentacion de las
propuestas pedagogicas” (MEN, 1998)

Es por esto que una vez concretado el marco legal
mediante la ley 115; la renovacion curricular
fundamentandose en los avances logrados, inicia el
proceso de creacion de los Lineamientos Curriculares
para el area de Matemdticas, como preambulo a la

inminente publicacion de un conjunto de estandares para
esta materia. Asi en el marco de un proceso historico-
dialectico, la educacion matematica en Colombia, surca
estos cuatro estadios de formacién que se consolidan en
una propuesta bastante madura, pero aun con mucho por
hacer.

En este orden de ideas, es muy posible comprender las
implicaciones de una trasformacién curricular como la
demandada por los presentes lineamientos y estandares.
Se trata de la construccion en lo micro, de las unidades
didacticas  (situaciones  problematicas), que como
contexto respondan, en primer lugar, a unos
conocimientos bdsicos y al desarrollo de los diferentes
pensamientos matematicos en conjuncién con los
sistemas matematicos (recuerdos del “back fo basic”); y
en segundo lugar, a unos procesos generales que
permeen transversalmente los tipos de pensamiento, es
decir, procurando a través de la resolucién de problemas,
el razonamiento, la comunicacion, la modelacion y la
ejercitacion de procedimientos; (recuerdos de la “New
Math” y del “Problem Solving Approach”) el desarrollo
del pensamiento ldgico-formal en los diferentes
contextos.

Por todo esto, y a manera de conclusion, nos atrevemos
a afirmar que el desconocimiento de esta evolucion
histérica y epistemolégica, es motivo suficiente para
subestimar la importancia de los lineamientos curriculares
y de los estandares en la ensefianza de las matematicas,
y sus implicaciones en el redisefio curricular en general.
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